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The Chinese idea of One Belt, One Road from around ten years ago gives
reason to develop cooperation between China and Poland. It leads not only to
economic partnership but also gives impulse to academic exchange and bigger
interest in learning Polish language among Chinese students. The rising number
of Chinese students learning Polish provides an opportunity for an interesting
meeting between East and West, between different languages and cultures. This
meeting is also a significant challenge for both students and teachers. The article
gives a brief overview of the most important elements of teaching Polish language
in Chinese groups of students, including cultural and linguistic aspects.
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WPROWADZENIE

Obserwowany od kilku lat wzrost zainteresowania naukg jezyka
polskiego wsrod Chinczykow ma zapewne szereg przyczyn. Jedng z nich jest
niewatpliwie przyjeta i rozwijana przez chinski rzad idea One Belt, One Road,
niekiedy nazywana Nowym Jedwabnym Szlakiem przyjeta w 2014 roku.
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Zaowocowala ona szeregiem inicjatyw majacych na celu rozwoj 1 zacie$nienie
wspolpracy z krajami, ktore na tym nowym szlaku mialyby si¢ znalez¢. W
kregu tych krajow znalazta si¢ migdzy innymi Polska. To zainteresowanie
wspolpraca z Polska zaowocowalo w Chinach m.in. otwieraniem nowych
osrodkow polonistycznych, a w Polsce znacznym wzrostem ilo$ci
przybywajacych z Chin studentow, chcacych uczy¢ si¢ jezyka polskiego. To
spotkanie tak odleglych kultur 1 jezykow jest zarowno dla studentéw z Chin,
jak 1 polskich lektorow fascynujaca przygoda, ktora jednak obfituje w
wyzwania, ktorym nie zawsze obie strony potrafig sprostac. Nauczenie jezyka
polskiego osoby z tak odleglego kregu kulturowego wymaga od lektorow
bardzo uwaznego kreowania 1 prowadzenia procesu ksztatcenia. Wynika to z
faktu, ze proces ten nie obejmuje jedynie rozwijania kompetencji jezykowych,
ale takze rozumienia, z jak odmiennego kregu kulturowego pochodza uczacy
si¢ 1 jakie sg tego konsekwencje. Nie ulega watpliwosci, ze obie strony musza
wychodzi¢ poza wlasne przyzwyczajenia, schematy myslenia, metody uczenia
1 uczenia si¢ czy kulturowe wzorce. W niniejszym artykule przedstawiono
wynik kilkuletniej pracy dydaktycznej w Chinach 1 w Polsce, wnioski
wyplywajace z obserwacji roznych grup chinskich studentow. Bedzie to nie
tyle rozbudowana jezykoznawcza analiza co glottodydaktyczna, kulturowa
refleksja 1 punkt wyjscia do dalszych badan nad chinskimi grupami uczacymi
si¢ jezyka polskiego, poniewaz stan badan jest wcigz niewystarczajacy.
Podstawowym wnioskiem 1 punktem wyjscia do dalszych, zaplanowanych
przeze mnie badan empirycznych jest fakt, ze precyzyjne zdefiniowanie
potrzeb grupy 1 rozpoznanie specyfiki grup uczacych si¢ pochodzacych z Chin
to podstawowe wytyczne w szukaniu najbardziej efektywnych metod
nauczania i klucz do osiggni¢cia zatozonych rezultatow.

SPECYFIKA GRUPY- KWESTIE KULTUROWE

Mowigc o studentach z Chin 1 specyfice nauczania tej grupy,,
nalezatoby zacza¢ od samej koncepcji edukacji, w jakiej studenci ci
wzrastajg 1 jaka ksztaltuje ich spojrzenie na nauke oraz role ucznia i
nauczyciela. Upraszczajagc 1 generalizujac nieco t¢ kwestie, mozna
powiedzieC, ze europejski model edukacji opiera si¢ w duzej mierze na
starozytnej tradycji sokratejskiej, natomiast model chinski oparty jest na
dziedzictwie mysli Konfucjusza. W zamieszczonej ponizej tabeli,
opracowanej przez P. Boskiego, przedstawiono glowne zalozenia obu
modeli, ktore checiatabym krotko skomentowac.
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MODEL SOKRATEJSKI MODEL KONFUCJANSKI
Uczenie si¢ to dochodzenie do Uczenie si¢ to przyswajanie
prawdy przez racjonalne praktycznych umiejetnosci
rozumowanie
Wiem, zZe nic nie wiem — Autorytet wiedzy 1 madrosci
sceptycyzm epistemologiczny sprawdzonej, solidne podstawy

wiedzy
Myslenie krytyczne jako ideat Myslenie krytyczne prowadzi do
autonomii 1 dojrzatosci chaosu 1 podwazenia istniejgcego
intelektualne;j tadu
Kwestionowanie zatozen Przyjmowanie wiedzy z
przyjmowanych bezrefleksyjnie lub | szacunkiem dla niej samej oraz dla
na zasadzie wiary zrodet 1 0s0b przekazujacych
Dochodzenie do prawdy jest Uczenie si¢ wymaga dyscypliny 1
czynnoscig dajacg przyjemnosc¢ i wysitku w pocie czota, pamigciowe
satysfakcje przyswajanie jako szkota
charakteru
Wiedza 1 madros¢ sg celami same | Wiedza jest stuzebna wobec dobra
W sobie wspolnego, jakie stanowi
harmonijnie sterowane zycie
spoteczne
Wiedza tkwi w uczniu, chodzi o to, | Uczen jest poczatkowo
aby pomoc w jej zdobyciu i pozbawionym kultury tworem
oswietlaniu jej natury, wymaga zewnetrznych
interwencji nauczania
Nauczyciel jest pomocnikiem 1 Nauczyciel jest (wielkim)
towarzyszem w drodze do wiedzy | mistrzem, ktéremu okazuje si¢
czes$¢ 1 niestabnacy szacunek
jako ojcu ucztowieczenia
Racjonalizm etyczny: moralnos$¢ Cnoty spoteczne 1
jest pochodng poznania samodoskonalenie w ich zakresie
sg pierwotne wzgledem poznania

(zrodto: Boski 2010: 365)

Porownujac te modele mozna odnieS¢ wrazenie, ze ze wzgledu na
dzielgce je roznice jest bardzo trudne zarowno dostosowanie si¢ chinskich
studentow do europejskiego modelu, jak 1 przeformutowanie swojego
sposobu pracy przez nauczyciela. Jest to przypuszczenie stuszne, jednak nie
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tak jednoznaczne, jak mogloby si¢ wydawac. Okazuje si¢ bowiem, ze
niektore tradycyjne, konfucjanskie zalozenia bardzo mocno determinujg
studentow z Chin, jednak w niektorych kwestiach majg oni juz blizsze
europejskiemu modelowi oczekiwania. Wptyw przedstawionych modeli na
zachowania i oczekiwania studentéw z Panstwa Srodka badata na przyktad
Adriana Prizel-Kania (Prizel-Kania, 2022). Przeprowadzone przez nig
ankiety pokazaty, ze ,,oczekiwania i preferencje chinskich studentow nie
wpisuja si¢ do konca w zaden z przedstawionych modeli” (Prizel-Kania,
2022: 69). Wsrod najwazniejszych wnioskow wynikajacych z ankiet warto
zwroci¢ szczegdlng uwage, na to, ze nauczyciel nie jest dla uczacych si¢
niepodwazalnym autorytetem 1 mistrzem, ktoremu okazuje si¢ czes¢, nadal
jednak pozostaje autorytetem w kwestii jezyka 1 jest odpowiedzialny za
rozw0] kompetencji, wiedzy, umiejetnosci uczniéw. Podobnie jest z
odpowiedzialno$ciag za organizacj¢ programu 1 wybdr zagadnien. Mozna
zada¢ sobie pytanie, skad wspomniana niejednoznaczno$¢ w wyborze
preferowanego modelu. Wydaje si¢, ze czynniki mogg by¢ rozne, z
pewnoscig jednak, co moze wydac si¢ oczywiste, wicksza otwarto$¢ na
europejski model ksztalcenia wynika z osobowosci konkretnej osoby, jej
ambicji, otwartosci, ciekawosci Swiata 1 wigkszych zdolnosci
adaptacyjnych. Doswiadczenie pokazuje, ze prawie zawsze w grupie
studentow znajduje si¢ przynajmniej jedna lub kilka takich oséb. Kolejnym
czynnikiem moze by¢ charakter, jaki maja zajgcia z jezyka polskiego.
Oczywiste wydaje si¢, ze wigksze zaangazowanie w nauce j¢zyka
przejawiaja osoby studiujgce w Chinach polonistyke lub kierunki zblizone
do tej specjalnosci niz osoby, dla ktorych jest to po prostu jeden z
obowigzkowych przedmiotow. Studenci przyjezdzajacy na semestr czy caty
rok akademicki w ramach wymiany mi¢dzy polonistykami lub z zamiarem
odbycia intensywnego kursu jezykowego, staraja si¢ zazwyczaj jak najlepiej
wykorzysta¢ ten czas na nauke jezyka poprzez uczestnictwo w zajeciach
prowadzonych w jezyku polskim, zanurzenie w polskim jezyku 1 kulturze,
zawieranie znajomosci z rodzimymi uzytkownikami jezyka. Na ten temat
badania prowadzita m.in. Zhang Huiling (Huiling 2022: 13). Z ankiet
przeprowadzonych przez nig wsrod grupy studentow z Chin wytania si¢
obraz ich potrzeb 1 podejscia do nauki jezyka. Na pierwszy plan wysuwa si¢
che¢ indukcyjnego wprowadzania gramatyki, stosowanie ,,map pamieci” w
nauce leksyki, zajecia poswiecone pisaniu chcieliby zaczynac od zapoznania
si¢ ze stownictwem, natomiast redagowanie tekstow, chcieliby takie proby
podejmowac przed zajgciami, mie¢ wsparcie ze strony nauczyciela, jesli
chodzi o wyjasnienia kompozycji, a nastgpnie samodzielnie po zajeciach
skorygowac tekst, wprowadzi¢ poznane na zajeciach zasady 1 sugestie.
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Zatem jak pokazuja wspominane ankiety i co potwierdza praktyka, w
podejsciu do procesu edukacyjnego wiodacg role przewaza model
konfucjanski, cho¢ nie musi on by¢ determinujacy postawy studentow. Jak
jednak uksztattowanie uczacych si¢ przez wspomniany model przektada si¢
na praktyke znajduje odzwierciedlenie w praktyce 1 wplywa na konkretne
kwestie zwigzane z prowadzeniem zaje¢. Otd6z nauczyciel jest wcigz w
oczach wigkszosci studentow z Chin postrzegany jako autorytet i osoba,
ktorej pracy nie wypada komentowal czy tym bardziej krytykowac.
Dominuje zazwyczaj zatozenie, ze to nauczyciel wie najlepiej jak
poprowadzi¢ zajecia 1 wykonuje swoja prace dobrze. Zatem, jezeli lektor
zadaje na forum pytanie o to, czy grupa rozumie jakies stownictwo badz
zagadnienie gramatyczne, najczg¢sciej nie otrzyma odpowiedzi, reakcja
bedzie cisza lub co najwyzej niesmiate odpowiedzi. Dla osoby, ktora nie ma
doswiadczenia w pracy z Chinczykami 1 nie ma wiedzy, jak funkcjonuje
chinski system edukacji, jest to frustrujace 1 czgsto powoduje konsternacje.
Trudno bowiem w takiej sytuacji ustali¢, czy studenci nie rozumiejg i
wstydzg si¢ do tego przyznac, czy rozumiejg 1 pytanie lektora jest dla nich
pytaniem o rzeczy oczywiste, czy moze w ogole nie rozumieja, o co lektor
ich pyta. Szukajac odpowiedzi na to pytanie nalezy uswiadomic sobie nie
tylko specyfike pozycji ucznia i nauczyciela w Chinskim systemie edukacji,
ale takze przynalezno$¢ do kultur kolektywnych 1 wysokiego kontekstu.
Dominuje zatem skupienie si¢ na byciu w grupie, stawianie grupy ponad
indywidualno$¢ oraz wysoki kontekst, a wigc unikanie moéwienia wprost 1
bezposredniego wyrazania swojego zdania. Jeszcze innym czynnikiem jest
strach przed utratg twarzy wilasnej, w przypadku niezrozumienia materiatu,
czy tez pozbawienie twarzy nauczyciela. (Studenci maja niekiedy obawe, ze
jezeli przyznaja si¢, ze czego$ nie zrozumieli, nauczyciel moze to odebrac
jako krytyke 1 stwierdzenie, ze to on zle wykonat swoja praceg.) Ponadto,
podczas rozmoOw studenci niejednokrotnie stwierdzali, Ze nie s3
przyzwyczajeni do dawania nauczycielowi tego rodzaju informacji zwrotne;j
ani do zadawania tego rodzaju pytan przez nauczyciela. Tutaj nalezatoby
zauwazy¢ niezwykle istotng kwesti¢. Sytuacja taka ma miejsce na forum,
kiedy pytanie skierowane jest do calej grupy. Z mojego doswiadczenia 1
obserwacji wynika natomiast, ze w sytuacji rozmowy w cztery oczy, np. po
egzaminie ustnym, kiedy prosz¢ o jakas opini¢ na temat lektoratu z jezyka
polskiego, studenci sg o wiele bardziej sktonni do niekiedy (cho¢ rzadko)
bardzo szczerych wypowiedzi 1 sugestii dotyczacych metod prowadzenia
zaje¢. Nalezy to interpretowac jako egzemplifikacje postaw wynikajacych z
kultury kolektywnej 1 wysokiego kontekstu.
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Kolejng kwestig, na pozor banalng, jednak majaca niebagatelny
wplyw na praktyke prowadzenia zaje¢, jest ich organizacja w ciggu dnia.
Chinscy studenci przyzwyczajeni sg do tego, ze w potudnie majg przerwe na
obiad 1 regeneracyjng drzemke. W zalezno$ci od regionu czy uniwersytetu
godziny takiej przerwy mogg si¢ nieco rozni¢, jednak okotopotudniowa
przerwa jest czyms naturalnym dla studentow z Chin, a jej brak w polskim
systemie edukacji bywa niezwykle ucigzliwy. (Trudno si¢ temu dziwic,
skoro ich organizm przyzwyczajony od czaséw przedszkola do cieplego
positku 1 dtuzszego czasu na odpoczynek w poludnie musi si¢ przystosowac
do zupelnie innych warunkéw.)Prowadzac zatem zajgcia ze studentami z
Chin nalezy by¢ przygotowanym na to, ze w godzinach okotopotudniowych,
moze nastgpi¢ znaczny spadek koncentracji, zwtaszcza jesli zajecia trwaja
od rana. Poza aspektem czysto fizjologicznym trzeba pamigtac, ze jedzenie
dla Chinczykoéw jest niezwykle wazne kulturowo, niektérzy z nich zartuja
nawet, ze ma rang¢ niemal religii. Dlatego kwestii positkéw nie mozna
bagatelizowac w praktyce dydaktycznej pracy ze studentami z Chin.

Nie sposob pomingé jeszcze jednej interesujacej 1 waznej kwestii.
Prowadzac zajecia z jednorodng grupg studentéw z Chin nalezy mie¢ na
uwadze, ze w istocie, grupa ta moze by¢ bardzo zroznicowana. Nierzadko
zdarza si¢, ze studenci pochodza z r6znych prowincji, czasem bardzo mocno
zréznicowanych kulturowo oraz jezykowo. Promowany 1 bedacy oficjalnym
jezykiem dialekt mandarynski na potudniu Chin funkcjonuje czgsto obok
kantonskiego, bedacego dla wielu mieszkancow bardziej naturalnym
jezykiem uzywanym w codziennym zyciu. Poza jezykiem prowincje, a
niekiedy nawet regiony 1 miasta w ich obrebie, mogg si¢ r6zni¢ zwyczajami,
kuchnig, sposobem obchodzenia $wigt itp. Majac to na uwadze nalezy
wystrzega¢ si¢ generalizowania 1 wuogolniania, mozna natomiast
wykorzysta¢ te roznorodno$¢ podczas zaje¢, dajac studentom mozliwos¢
prezentacji swojego regionu, kuchni, zwyczajéw. Stanowi to czynnik
urozmaicajacy zajecia, ale takze motywujacy 1 integrujacy grupe.

SPECYFIKA GRUPY - KWESTIE JEZYKOWE

Jak natomiast wygladajg kwestie zwigzane juz $ciSle z jezykiem
polskim 1 jego nauczaniem. Podstawowg trudno$¢ w uczeniu si¢ jezyka
polskiego stanowi dla Chinczykéw fakt, ze jezyk chinski jest kompletnie
innym systemem jezykowym niz jezyk polski. Jezyk polski jest jezykiem
fleksyjnym, bardzo bogatym morfologicznie. To dystrybucja koncoéwek
stuzy do precyzyjnego wyrazenia mysli 1 okresla funkcje poszczegodlnych
elementéw w zdaniu. W jezyku chinskim nie ma ani kategorii przypadka,
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podobnie mniej skomplikowane jest wyrazanie czasu 1 Kkategoria
czasownika. Potwierdzajg to ankiety 1 badania przeprowadzane w r6znych
osrodkach. Na przyktad z ankiet 1 badan przeprowadzonych przez Beate
Terke wynika, ze najwigksze problemy w kwestii deklinacji sprawia
studentom celownik, cho¢ analiza prac pisemnych pokazuje wigksze
problemy z dopetliaczem. Je§li chodzi natomiast o czasownik, sami
studenci wskazuja, ze najwigksze problemy sprawia im aspekt czasownika,
cho¢ to zagadnienie nastrgcza przeciez trudnosci wigkszosci cudzoziemcow.
(Terka 2022). Bardzo duzym wyzwaniem jest dla chinskich studentéw szyk
zdania, a wlasciwie jego elastyczno$¢ w jezyku polskim. Jezyk chinski jest
jezykiem pozycyjnym, bardzo mocno okreSlone jest miejsce
poszczegodlnych czesci zdania, to ich kolejnos¢ jest wyznacznikiem funkcji,
znaczenia, nie za$§ morfemy, jak ma to miejsce w jezyku polskim.
Przyzwyczajeni do odczytywania znaczenia tresci na podstawie pozycji
danego leksemu w zdaniu, chinscy studenci maja problem z uchwyceniem
prawidtowego znaczenia z kontekstu, jesli w szyku polskiego zdania
nastepuje zmiana (Terka 2022: 129). Ponadto nalezy pamigtac, ze w jezyku
chinskim kluczowe znaczenie ma ton nadawany danej sylabie. Cztery
gléwne tony moga zupelnie zmieni¢ znaczenie wypowiadanego stowa. Jest
to zatem ogromna rdznica jesli chodzi o czynniki wptywajace na rozumienie
komunikatu.

Jak zatem wspomniane wyze] spostrzezenia przektadaja si¢ na
prowadzenie zaj¢¢ ze studentami z Chin. Przede wszystkim, lektor musi by¢
przygotowany na to, ze studenci beda bardziej preferowali zadania
utrwalajace, automatyzujace to samo zagadnienie. Dlatego tez w grupach
chinskojezycznych lepiej sprawdzajg si¢ podreczniki, w ktorych tego typu
zadan automatyzujacych jest duzo. Swietnym przyktadem takiej pozycji jest
podrecznik Polski jest cool (Piotrowska-Rola, Porebska 2023) od lat dobrze
sprawdzajacy si¢ jako kursowy podrecznik jezyka polskiego dla grup
chinskich na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Studenci
bowiem oczekuja raczej] metod indukcyjnych, thumaczenia znaczenia i1
funkcji nowego materiatu, sporej ilosci ¢wiczen automatyzujacych,
utrwalajacych poznane zagadnienia. Metody dedukcyjne, zadaniowe nie sa
przyjmowane szczegdlnie entuzjastycznie, szczeg6lnie w  grupach
poczatkujacych. Nie oznacza to, ze w grupach z Chin nie sprawdzi si¢
metoda projektu, metody dedukcyjne, czy inne, nalezy je jednak
wprowadza¢ stopniowo 1 na wyzszych poziomach. Biorgc zatem pod uwage
te uwarunkowania, trzeba stara¢ si¢ uswiadamia¢ studentom, ze
wycwiczenie, opanowanie samej gramatyki nie moze by¢ gtdéwnym celem,
a ma shuzy¢ sprawniejszemu wykonywaniu zadan komunikacyjnych.
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Innymi stowy, dobrze sprawdzi si¢ strategia rozpoczynania lekcji od
prezentowania nowego materiatu, przeznaczenie nastepnie sporej czesci
zaje¢ na jego wycwiczenie w zadaniach automatyzujacych (duzo wigksze
niz w grupach mieszanych czy innych narodowosciowo), a dopiero potem
zachecanie do samodzielnej produkcji komunikatow jezykowych takich jak
odpowiedzi na pytania, tworzenie dialogéw czy innych wypowiedzi. Trzeba
wigc stopniowo, ale bardzo konsekwentnie thumaczy¢ specyficzne funkcje
syntaktyczne obecne w jezyku polskim 1 pomagac zrozumie€ system jezyka
polskiego oraz podkresla¢ role poprawnosci gramatycznej w tworzeniu
komunikatoéw jezykowych.

Warto rowniez zwraca¢ uwage 1 pokazywac¢ szyk zdania w jezyku
polskim jako co$, co pomaga w roézny sposob wyraza¢ mys$li, niemniej
precyzyjnie niz w bardzo pozycyjnym jezyku chinskim.  Na koniec
chciatabym podzieli¢ si¢ pewnym porownaniem pracy z chinskimi
studentami w Chinach 1 w Polsce. Najwigkszym atutem takiego podwojnego
doswiadczenia jest zanurzenie si¢ w chinskiej rzeczywistosci, obserwacja
systemu, w jakim ci mtodzi ludzie funkcjonuja od dziecka. Pomaga to
wycigga¢ wnioski, rozumie¢ studentow 1 szuka¢ rozwigzan bedacych
swoistym kompromisem miedzy systemem edukacji, w jakim wyrosli, a
sposobem nauczania jezyka polskiego, ktory w naszym europejskim
odczuciu jest bardziej efektywny. Z drugiej strony, dla studentow
przyjezdzajacych do Polski kontakt z lektorem, ktory pracowat w Chinach
otwiera juz na poczatku dobrg przestrzen wspodlpracy, nawigzuje si¢ nic¢
porozumienia. Szybciej nabierajg oni zaufania, czujg si¢ nieco mniej obco i
bardziej przyjeci, zrozumiani, wiedzac, ze oto po drugiej stronie biurka stoi
osoba, ktora nieco poznata ich §wiat. Niejako podswiadomie spodziewajq
si¢ wickszego zrozumienia 1 mniejszego dystansu kulturowego. To
porozumienie, co zawsze podkreslam, bardzo utatwia prace.

WNIOSKI KONCOWE

Podsumowujac, chcialabym jeszcze raz podkresli¢, ze cho¢ nauczanie
jezyka polskiego studentow z Chin jest duzym wyzwaniem, spotkaniem
dwoch bardzo roznych §wiatéw, to jednak przy dobrej woli obu stron, przy
cierpliwym 1 pelnym zrozumienia szukaniu kompromiséw 1 rozwigzan
spetniajacych oczekiwania obu stron, to swoiste spotkanie moze przynosic 1
przynosi dobre owoce. Na podstawie obserwacji réznych grup studentow z
Chin nalezy stwierdzi¢, ze dobre rozpoznanie grupy, uwazna obserwacja i
dopasowywanie metod jest kluczem do osiggania zamierzonych efektow. W
tym celu lektor powinien postawi¢ sobie kilka zadan. Nalezy po pierwsze
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dobrze zbadac¢ cel 1 motywacje grupy. Po drugie, zawsze mie¢ na uwadze
system edukacji 1 kulture, z ktorej pochodza uczacy sig, jednak, co
niezmiernie wazne, nalezy uwaznie obserwowac, czy 1 na ile uczacy si¢ sg
sktonni wychodzi¢ poza dotychczasowe schematy. W zaleznosci od tego
nalezy dopasowywac charakter oraz styl prowadzenia zaj¢¢. Determinuje to
rowniez dobor metod i1 materialdéw. Z obserwacji 1 doswiadczenia wynika
zatem, ze najlepszym 1 najbardziej efektywnym podej$ciem jest branie pod
uwage wszystkich uwarunkowan 1 trudnosci uczacych si¢ 1 wybor
optymalnych, adekwatnych metod nauczania, przy jednoczesnym stawianiu
adekwatnych wyzwan 1 pomaganie w wychodzeniu poza swoistg strefe
komfortu oraz osigganiu coraz lepszych rezultatow.
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